RAINER WINTER

KULTUR, REFLEXIVITAT UND DAS
PROJEKT EINER KRITISCHEN
PADAGOGIK

»Utopie bedeutet, sich nicht in die Dinge
zu ergeben, wie sie sind, und fir die
Dinge zu kimpfen, wie sie sein sollen,
dass die Welt es notig hat, wie ein Vers
von Brecht sagt, geindert, das heif}t
erldst zu werden Claudio Magtis (2002:
11).

Einleitung

Die Geschichte von Cultural Studies zeigt,
dass dieses intellektuelle und politische Pro-
jekt von Anfang an eng verbunden mit Fra-
gen der Erziehung und der Pidagogik war.
Denn es entstand im vitalen und intellektuell
vielseitigen Milieu der Erwachsenenbildung
in den 50er Jahren in Groflbritannien (vgl.
Grossberg 1997, Steele 1997). Im produkti-
ven Austausch mit reifen Studenten aus der
Arbeiterklasse entwickelten Edward P
Thompson, Raymond Williams und Richard
Hoggart ihre kreativen Ideen zur Kulturana-
lyse und schrieben die grundlegenden Werke
dieser neuen transdiszipliniren Forschungs-
richtung, die — wie die Erwachsenenbildung
— die Spezialisierung des Wissens iiberwin-
den und dessen mégliche praktische Rele-
vanz hervorheben méchte.

Kommentar:
Norbert Meder

Die innere Verbindung
zwischen Cultural Stu-
dies und Pidagogik
hingt daran, dass der
pidagogische Hand-
lungszusammenhang
der soziale Ort ist, an
dem Kultur auf doppel-
te Weise performant
wird: Sie wird gelebt
und ist zugleich frag-
lich. Ob in der Familie
oder Schule, im Street-
working oder in der
Erwachsenenbildung
der pidagogische
Handlungszusammen-
hang aktualisiert sich
als Auseinandersetzung
um die faktische Gel-
tung von kufturellen
Phinomenen auf der
Basis von kulturellen
Selbstverstindlichkei-
ten (Lebensform).
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Wie holistisch man
auch den Kulturbegriff
fasst, so erscheint es
sinnvoll andere gesell-
schaftliche Praktiken
auflen vor zu lassen, um
klare Grenzzichungen
machen zu kénnen. Auf
der Ebene von Gesell-
schaftstheorie  kann
man so eine klare Un-
terscheidung zwischen
dem sozialstrukturellen
Ansatz und dem kul-
turwissenschaftlichen
machen, auf der Ebene
der DPraxis zwischen
rechtsstaatlichem und
formal institutioneln
Handeln einerseits und
kultureller Praxis ande-
rerseits. Wie immer
man solche Grenzen
zieht, sie werden nie
scharf sein und es wird
immer auch um die
Uberschneidungen,
Einbettungen und Ver-
netzungen gehen.
Wenn man stattdessen
von einem alles umfas-
senden Kulturbegriff
ausgeht, was man theo-
rietechnisch natiirlich
auch machen kann,
dann ergeben sich Fra-

Leitend war dabei ein umfassender Kul-
turbegriff, der besonders in den Arbeiten
von Williams theoretische Kontur gewann,
so z.B. in Culture and Society 1780-1950
(1958) und in The Long Revolution (1961).
Er arbeitete die Vielschichtigkeit und Kom-
plexitit von Kultur heraus, die nicht nur die
Hochkultur umfafit, sondern auch die Popu-
lirkultur. Indem er zudem Kultur in einem
anthropologischen Sinne als ,ganze Lebens-
weise“ [a whole way of life] begriff, lenkte er
die Aufmerksamkeit auf ihre Verbindungen
und Vernetzungen mit anderen gesellschaft-
lichen Praktiken. Wie Thompson hob er die
besondere Rolle der ,Erfahrung® in der Kul-
turanalyse hervor, denn sie ermdglicht ein
Wissen {iber und ein Zugang zu kulturellen
und gesellschaftlichen Zusammenhingen,
die durch abstrakte Theorien nicht erworben
werden konnen.

Im Kontext der Erwachsenenbildung,
wie in der ,,workers’ education®, waren die
Rollen von Professoren und Studenten nicht
so hierarchisch definiert wie an der Univer-
sitit. Diese nicht traditionellen Studenten,
denen der Zugang zur ,higher education®
verwehrt war, akzeptierten nicht zwangsliu-
fig die Autoritit des Professors, bezogen das
Gelernte auf ihr eigenes Leben und stellten
im Unterricht Fragen, die praktische Rele-
vanz fiir ihre eigene Erfahrung hatten (Wil-
liams 1989: 152) und die Grenzen von akade-
mischen Disziplinen nicht akzeptierten.
Diese ,radikale Herausforderung® (Gross-
berg 2000: 12) fithrte nicht nur dazu, dass
neben der Literatur u.a. die Presse, das Radio
und der Film zum Thema wurden, sondern
dass es auch méglich wurde, die Studenten
dazu anzuleiten, ihr eigenes Leben im Kon-
text der gesellschaftlichen Verhiltnisse zu
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begreifen, und in einem zweiten Schritt
Moglichkeiten aufzuzeigen, wie es verindert
werden kann, um mehr soziale Gerechtigkeit
und Gleichheit herzustellen. Es waren diese
zur Universitit alternativen Institutionen,
die in Grofibritannien einen Raum fiir Cul-
tural Studies er6ffneten.

Hierbei ist Kultur, die in neueren Studien
als ein ,Netzwerk eingebetteter Praktiken
und Reprisentationen (Texte, Bilder, Verhal-
tenscodes und die narrativen Strukturen, die
sie organisieren)* (Frow/Morris 2000: 316)
bestimmt wird, der Ort, an dem Machtver-
hiltnisse stabilisiert, aber auch in Frage ge-
stellt und verindert werden kénnen. Cultu-
ral Studies analysieren also nicht nur, son-
dern sie haben auch einen interventionisti-
schen Charakter (Grossberg/Nelson/Treich-
ler 1992). An die Stelle der Arbeiterklasse
sind seit den 60er Jahren neue soziale Bewe-
gungen, marginalisierte Minorititen und
unterdriickte Gruppen getreten, deren
sagency“ gesteigert werden soll, indem sie
lernen, ihre konkrete Lebenssituation gesell-
schaftlich zu kontextualisieren und Moglich-
keiten der Verinderung zu erkennen und zu
ergreifen.

Der Zusammenhang von Cultural Studies
und einer kritischen Pidagogik soll im fol-
genden in finf Schritten analysiert werden.
Zunichst mochte ich kurz auf die eher rand-
stindige Bedeutung der Pidagogik am Cen-
tre for Contemporary Cultural Studies in den
60er und 70er Jahren eingehen (1). Anschlie-
Rend werde ich die (amerikanische) Weiter-
entwicklung des dort entwickelten ,ethno-
graphy of reading“-Ansatzes untersuchen
und seine pidagogischen Implikationen her-
ausarbeiten (2). Dann werde ich die Ver-
bindungen von Cultural Studies und der in

gestellungen, wie ich sie
am Rande des Amos-
Textes formuliere.

Wichtig fiir eine Theo-
rie des pidagogischen
Handlungszusammen-
hangs ist ein differen-
zierter Kulturbegriff,
der nicht nur hochkul-
turelle Objektivationen
des Geistes umfasst,
sondern auch die niche-
objektivierten und nie
ganz objektivierbaren
Lebensweisen, Prakti-
ken, Rituale und Hand-

lungsweisen.

&
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den USA beheimateten kritischen Pidagogik
erértern. Diese radikale Theorie der Erzie-
hung wird von einigen ihrer Vertreter in neu-
eren Arbeiten als die ,practical politics of
cultural studies® bestimmt (3). In einem
nichsten Schritt werde ich den interventio-
nistischen Ansatz der performativen Ethno-
graphie betrachten, der sich im Kontext von
kritischer Pidagogik und qualitativer Sozial-
forschung in den USA entwickelt hat (4).
Eine Schlussbetrachtung, die das zentrale
Motiv der Cultural Studies, die Kunst des
Eigensinns betrachtet, beendet den Beitrag

(5)-

Die Arbeit des CCCS und ihre
pidagogischen Implikationen

Am Birmingham Centre for Contemporary
Cultural Studies, das zunichst von Richard
Hoggart und spiter von Stuart Hall geleitet
wurde, der auch aus der Erwachsenenbil-
dung kam und zur New Left gehérte, wurden
»media studies®, die Analyse von Film und
Fernsehen, der Presse etc. zu wichtigen The-
men. Fragen der Pidagogik wurden explizit
allerdings nur am Rande behandelt, auch
wenn das Centre fiir seine Jugendstudien
weltberiihmt wurde (vgl. Grossberg 1997:
376). Trotzdem lassen die beiden wesent-
lichen Forschungsrichtungen, die Jugend-
studien mit threm Modell von Inkorporation
und Widerstand auf der einen Seite, die
Medienforschungen mit ihrer ideologiekri-
tischen Analyse medialer Texte auf der ande-
ren Seite, Merkmale erkennen, die fiir eine
kritische Pidagogik von Relevanz sind.

So wird sowohl in bezug auf die Jugend-
lichen aus der Arbeiterklasse, als auch in
bezug auf Fernsehzuschauer gezeigt, dass sie
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keine ,cultural dopes* sind, sondern im Um-
gang mit vorgegebenen Produkten bzw. kul-
turellen Waren ihre eigenen Kulturen schaf-
fen. Zweifellos liegt in Birmingham der
Schwerpunkt auf der ,agency“, die immer
schon zumindest rudimentir vorhanden ist,
aber auch durch soziale Bedingungen einge-
schrinkt wird. Die Populirkultur wird im
Anschluff an Gramscis Hegemoniekonzept
zur ,zone of contestation®.

sDie Populirkultur ist einer der Berei-
che, in denen sich der Kampf fiir und
gegen die Kultur der Michtigen voll-
zieht: sie ist der Einsatz, der im Kampf
gewonnen oder verloren werden kann.
Sic ist die Arena von Zustimmung und
Widerstand* (Hall 1981: 239).

Die interdiszipliniren Untersuchungen von
Cultural Studies zielen darauf, die ,agency”
zu erweitern, indem sie z.B. zeigen, wie
Nachrichten im Fernsehen ideologisch
strukturiert sind und wie vor dem Hinter-
grund der eigenen Interessen kritisch mit
ithnen umgegangen werden kann.

Da die Forschungen ihren Ausgangs-
punkt in konkreten Fragestellungen von
praktischer Relevanz haben, fillt es nicht
schwer, die Verbindungen zu den Lebenswel-
ten der Untersuchten herzustellen. Dabei
beschrinken Cultural Studies sich nicht auf
die Analyse kultureller Objekte oder Institu-
tionen, sondern untersuchen, wie Menschen
in unterschiedlichen Kontexten Kultur
schaffen und erfahren, wobei sie deren pro-
duktive und transformative Kraft ins Zen-
trum riicken. ,Fiir Cultural Studies wird
,Wirklichkeit* durch kulturelle Praktiken
bestindig neu geschaffen und erst verfigbar
gemacht“ (Grossberg 1997: 379).

"
Die Fassung der Cul-
tural Studies als zwi-
schen Strukturalismus
und Kulturalismus po-
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sitioniert, ist theorie-
technisch  besonders
raffiniert. Denn sie
erlaubt sowohl eine
wechselseitige Grenz-
ziechung als auch die
Entwicklung einer Dia-
lektik im Gebrauch, die
Kultur prozessualisiert.
Kulturelle Prozesse
werden damit zu akti-
ven Prozessen der auch
politischen Auseinan-
dersetzung und Gestal-
tung — im ibrigen ein
Mottv, das auch einem
jeden pidagogischen
Handlungszusammen-
hang innewohnt. Das
macht die Theorie von
diesem Handlungszu-
sammenhang entweder
zur Kontrollpidagogik
oder zur kritischen
Pidagogik.

Der Kampf um Le-
bensform und symboli-
sche Vernetzungen ist
Kritik — in Theorie und
Praxis als Kampf um
Geltung.

Die Verhiltnisbestim-
mung von Kultur und
Politik ist eine weichen-
stellende Theorieent-
scheidung. Ist Politik
als System formalen
Handelns eine ,jener
anderen gesellschaftli-
chen Praktiken“ oder
ist sie Teil der Kultur —
als politische Kultur.
Oder ist sie in ihrer
Formalitit zwar kultur-
transzendent aber in
den sozialdifferenzie-
renden Effekten kultu-
rimmanent. Politische

Stuart Hall hat gezeigt, dass sich auf the-
oretischer Ebene das Projekt von Cultural
Studies zwischen den Paradigmen von Kul-
turalismus und Strukturalismus entfaltet,
was sich sowohl an den Jugend- als auch an
den Medienstudien sehr gut zeigen ldsst
(Winter 2001). Sie machen nidmlich deutlich,
dass Strukturen nicht ahistorisch und stabil
sind, sondern sie sind immer ,Strukturen-
im-Gebrauch®, wobei die Formen des Ge-
brauchs nicht im voraus bestimmt werden
koénnen (Frow/Morris 2000: 326). Zur wis-
senschaftlichen Untersuchung von aktuellen
Fragestellungen, die sich im britischen Kon-
text ergaben, griffen die Vertreter des CCCS
eklektisch und innovativ auf unterschiedli-
che, dafiir geeignete Theorien und Metho-
den zuriick, so dass der Forschungsprozess,
wie es bei qualitativer Forschung oft der Fall
ist, zu einer Bricolage wurde (Denzin 1994).

Das auf soziale Verinderung zielende in-
terventionistische Motiv von Cultural Stu-
dies wird in den riickblickend von Stuart
Hall geduflerten Worten deutlich:

»Unsere Fragen zur Kultur [...] richteten
sich auf die sich verindernden Le-
bensformen von Gesellschaften und
Gruppen sowie auf die Netzwerke von
Bedeutung, mittels derer Individuen und
Gruppen sinnhaft die Wirklichkeit kon-
struieren und miteinander kommunizie-
ren [...] Cultural Studies insistieren auf
der Notwendigkeit, die zentralen, drin-
genden und beunruhigenden Fragen
einer Gesellschaft und einer Kultur in
der ernsthaftesten intellektuellen Weise,
die méglich ist, zu behandeln (Hall
1996: 336f.).

Zum einen wird hier klar, warum das Bir-
mingham Projekt eine kritische Pidagogik
impliziert, auch wenn sie nicht ausbuchsta-
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biert ist, zum anderen wird auch verstind-
lich, warum Vertreter der in den USA behei-
mateten Varianten kritischer Pidagogik, die
in Auseinandersetzung mit der Tradition des
westlichen Marxismus, so mit der Frankfur-
ter Schule, entstanden sind, seit den 80er
Jahren an die Cultural Studies ankniipfen.
Bevor wir uns diesen Ansitzen zuwenden,
soll im folgenden an einem Beispiel die Wei-
terentwicklung der in Birmingham entwik-
kelten ,audience ethnography in den USA
niher betrachtet werden, da auch sie fiir
unsere Fragestellung von besonderer Rele-
vanz ist.

Audience Ethnography: Polysemie
und plurale Gebrauchsweisen

Stuart Halls ,Encoding-Decoding“ Modell
und die an ihn anschlieffenden Studien von
David Morley schufen die Grundlage fir
einen #uflerst fruchtbaren und innovativen
Ansatz in der Medienforschung: die ,,audien-
ce ethnography“ (vgl. Hay / Grossberg/ War-
tella 1996). Wenig diskutiert wurde bisher
dessen pidagogisches Potential. Es war vor
allem John Fiske (1987, 1989), der in seinen
synthetisierenden Arbeiten Ende der 80er
Jahre, ausgehend von einer dekonstruktiven
Analyse von Fernsehtexten deren polysemen
Charakter herausarbeitete, um das heteroge-
ne Potential pluraler Aneignungsformen
sichtbar zu machen, das je nach sozialer und
historischer Situation der Zuschauer von
diesen unterschiedlich realisiert werden
kann. Die Rezeption und die Aneignung von
Texten wird in seiner Lesart zu einer kontex-
tuell verankerten gesellschaftlichen Praxis, in
der die Texte als Objekte nicht vorgegeben
sind, sondern erst auf der Basis sozialer Er-

Entscheidungen  be-
stimmen  zumindest
auch  Alltagskulturen
mit und umgekehrt,

Die gleiche Fragestel-
lung ergibt sich fiir die
moderne Okonomie,
gleichgiiltig ob sie kapi-
talistisch oder marxi-
stisch ausgeprigt ist.
Der Ubergang vom
Gebrauchswert  zum
Tauschwert stellt die
entscheidende Formali-
sierung der Okonomie
ins Monetire dar. In
diesem Schritt trans-
zendiert die Okonomie
das Kulturelle und geht
gleichwohl neue Ver-
schrinkungen mit ihm
ein.

Die Rezeption des
Kunstwerkes wie auch
des medialen Angebo-
tes ist ein aktiver mitge-
staltender Aneignungs-
prozess. Dem korreliert
die Deutungsoffenheit
des Kunstwerkes wie
auch des medialen An-
gebotes. Wenn es auf
die Schlieffung deu-
tungsoffener Stellen an-
kommt, dann kann die
natiirlich aucl¥ wider-
stindig und revoltie-
rend geschehen, muss
aber nicht. Deutungs-
offenheit ergibt in je-
dem Fall einen Spiel-
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raum der im Sinne des
foucaultschen Macht-
spiels genutzt werden
kann. In diesem Um-
stand steckt das kriti-
sche Potenzial von Me-
dien und Kunst. Darin
steckt auch die objekti-
ve Méglichkeit zu sub-
jektiven Bildungspro-
zessen im Sinne der
Selbstverwirklichung.

Die medialen Produkte
miissen zum einen als
Rahmungen, d.h. als
duflere Grenzsetzungen
fiir Bedeutungen aufge-
fasst werden, zum an-
deren aber sind solche
Grenzsetzungen  zu-
gleich die Eréffnung
von Bedeutungsspiel-
riumen nach Innen.
Nur wenn man dieses
Wechselspiel im Blick
hat ergeben sich die un-
terschiedlichen Varian-
ten medialer Rezeption.
Revolte z. B. ergibt sich
als gegen die duflere Be-
grenzung gesetzte inne-

fahrungen produziert werden. Dabei kniipft
Fiske zum einen an die Arbeiten aus Bir-
mingham an, zum anderen an Michel Fou-
caults Unterscheidung zwischen Macht und
Widerstand und an Michel de Certeaus Ana-
lyse kreativer Alltagspraktiken. ,Widerstand
kann in spezifischen historischen Situatio-
nen im Verhiltnis von diskursiven Struk-
turen, kultureller Praxis und subjektiven
Erfahrungen entstehen. Im eigensinnigen
Gebrauch der ,Ressourcen®, die das (kapita-
listische) System in Form von medialen Tex-
ten und anderen Konsumobjekten zur Ver-
fiigung stellt, versuchen die alltiglichen
Akteure ihre Lebensbedingungen selbst zu
definieren und ihre Interessen auszudriic-
ken.

Vor allem in seinen spiteren Analysen
widmet Fiske (1993; 1994) sich spezifischen
Raum-Zeit-Momenten des Medienge-
brauchs und bestimmt die Einzigartigkeit
und Signifikanz kultureller Praktiken, die an
einem besonderen Ort zu einer besonderen
Zeit realisiert werden. Damit reagierte er auf
Kritiken, die thm vorwarfen, er wiirde davon
ausgehen, jeder Konsum populirer Medien
wire potentiell subversiv. Sinnvollerweise
scheint es zu sein, Widerstindigkeit als mog-
liche Option populirer Texte zu bestimmen,
wobei geklirt werden muss, ob die subversi-
ve Artikulation von Bedeutungen auf den
spezifischen Kontext der Medienrezeption
beschrinkt bleibt oder auch in anderen Be-
reichen des Alltags seine Wirkung entfaltet.
Allerdings miissen die mobilisierten Gefithle
und ausgehandelten Bedeutungen nicht
zwangsliufig im Sinne von ,empowerment®
organisiert sein. Douglas Kellner (1995: 381.)
hebt in seiner Kritik hervor, dass zwischen
verschiedenen Formen des Widerstandes un-
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terschieden werden sollte. Er weist darauf
hin, dass Widerstand und Vergniigen bei der
Aneignung kultureller Texte nicht per se
progressiv einzuschitzen sind. Vielmehr ist
es erforderlich, deren spezifische Bedingun-
gen zu analysieren, um ihre jeweiligen Wir-
kungen bestimmen zu kénnen.

Auflerdem legt Grossberg dar, dass un-
tersucht werden sollte, wie das tigliche
Leben mit der Politik der Gesellschaftsfor-
mation im ganzen artikuliert ist. Verindern
die Momente des Widerstands iiberhaupt
gesellschaftliche Strukturen? ,Durch die
Gleichsetzung von Struktur und Macht wird
die Illusion geschaffen, man konne ihnen
entkommen® (Grossberg 1992: 94). Eine
solche vereinfachende Gleichsetzung, die
Anlass zu polemischen Kritiken von Geg-
nern der Cultural Studies gibt, hat zur Folge,
dass die Analyse des Verhiltnisses zwischen
den Formen des Vergniigens sowie der Be-
deutungsproduktion, mit denen bis zu einem
bestimmten Grad eine Kontrolle iiber die
eigenen Lebensbedingungen ausgeiibt und
die Differenzen zu anderen behauptet wer-
den kann, und den Strukturen der Gesell-
schaftsformation oft nicht erfolgt. Zudem
reduziert sich die Analyseperspektive leicht
darauf, Praktiken primir unter den Aspekten
von Selbstermichtigung und Widerstand zu
begreifen. Dagegen stellt Grossberg fest,
dass die lustvolle Aneignung von Texten
dominante Vorzugsbedeutungen nicht zum
Verschwinden bringen muss. Semiotischer
Widerstand muss nicht in politische Praxis
miinden. ,Und Kampf ist nicht immer
widerstand, der einen spezifischen Antago-
nismus voraussetzt. Und Widerstand ist
nicht immer Opposition, die bestehende

re Ausfilllung der Leer-
stelle, die deutungsof-
fen gegeben ist.

Die rezeptionsistheti-
schen  Uberlegungen
kénnen in einer Pro-
zesstheorie der Bildung
vertieft werden.  Bil-
dungsprozesse miissen
als Abgleichung bzw.
als Kongruenzen inne-
rer Potentialititen mit
jufleren Possibilititen
verstanden werden. Po-
tentialititen sifd innere
Maéglichkeiten, die der
Finzelne als Anlage, als
Kraft oder vorgingige
kulturelle Prigung be-
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sitzt. Possibilititen sind
duflere Méoglichkeiten,
die durch Rahmung,
Konstellationen  und
Dispositive  gegeben
sind. Erst wenn es zwi-
schen diesen beiden
Méglichkeiten zu einer
Art Passung komme,
werden Bildungspro-
zesse ausgelést. Wenn
beispielsweise ein musi-
kalisch begabtes Arbei-
terkind niemals mit
Musikinstrumenten in
Berithrung  kommt,
wird es seine Potentiali-
titen nicht entwickeln
kénnen.

Die Deutungsoffen-
heit in der medialen Re-
zeption erscheint vor
diesem Hintergrund als
eine notwendige Bedin-
gung dafiir, dass Bil-
dungsprozesse iiber-
haupt ausgeldst werden
koénnen, denn sie erdff-
nen einen Spielraum fiir
die Entfaltung innerer
Potentialititen.  Die
rahmenhafte Begren-
zung solcher Spielriu-
me kann bei geeigneter
Setzung das hinreichen-
de prozessauslsende
Moment sein — etwa,
indem es widerstindig
ist und Revolte auslost.

Machtstrukturen aktiv und explizit heraus-
fordert” (Grossberg 1992: 951.).

Trotz der zum Teil berechtigten Kritik an
der ,audience ethnography“ fiihrt diese
innovative Forschungsrichtung aber an-
schaulich vor, dass sich die fiir den Alltag re-
levante Bedeutung von Texten in deren sozi-
alen Gebrauch realisiert. Freilich, ist die Re-
zeption und Aneignung in der postmoder-
nen Medienwelt sowie die Subjektivitit der
Konsumenten unterschiedlichen bestim-
menden Einfliissen ausgesetzt. Dabei gilt das
pidagogische Interesse von Cultural Studies
(Winter 2001) aber primir den Bedeutungen
und Vergniigen, die Personen und Gruppen
helfen konnen, ihre Interessen zu artikulie-
ren, Freiriume zu entfalten, Fluchtlinien zu
finden und ihre Handlungsmichtigkeit zu
erweitern. Auf diese Weise sind Texte in die
Zirkulation von Bedeutungen und affektiven
Energien innerhalb einer Kultur eingebun-
den. Das politische Ziel von Cultural Studies
ist gerade die Herstellung von Zusammen-
hingen zwischen den einzelnen Momenten
der Selbstermichtigung und den umfassen-
deren kulturellen und gesellschaftlichen Pro-
zessen. Hierzu ist jedoch auch eine Kritik an
den bestehenden Herrschaftsverhiltnissen
erforderlich und eine Analyse der Mdglich-
keiten zur sozialen Transformation. Wie
Douglas Kellner (1995: 96) fordert, miissen
die strukturellen Ungleichheiten ins Zen-
trum der Analyse geriickt werden. Cultural
Studies sollen einen Dialog mit den Mitglie-
dern unterdriickter Gruppen beginnen. Vor
allem der in den USA entwickelte Ansatz der
kritischen Pidagogik beschiftigt sich expli-
zit mit diesen Zielen und der Schaffung einer
radikalen Demokratie.
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Kritische Pidagogik als Cultural
Studies

Ausgangspunkt der kritischen Pidagogik in
den USA zu Beginn der 80er Jahre waren die
von Bourdieu/Passeron und anderen durch-
gefihrten Untersuchungen des Bildungs-
wesens, die zeigen, dass es zur sozialen
Reproduktion und zur Aufrechterhaltung
bestehender Verhiltnisse beitrigt. Die Ver-
treter dieser ideologiekritischen Richtung
(Apple 1979, 1982; Aronowitz/Giroux
1985) beschrinkten sich jedoch nicht darauf,
soziale Reproduktion als strukturellen Ef-
fekt zu analysieren. In Auseinandersetzung
mit den theoretischen und empirischen Ar-
beiten aus Birmingham, insbesondere mit
der Rezeption von Gramscis Hegemonie-
Konzept und den Jugendsubkulturstudien,
wurden Schulen vielmehr als hegemoniale
Orte von Praktiken sowie Ritualen und
Ideologien als gelebte Erfahrung und Praxis
analysiert, insbesondere in der grundlegen-
den Arbeit Schooling as a Ritual Performace
(1986) von Peter McLaren. Wie bereits Paul
Willis (1977) zeigte, ist die Erfahrung der so-
zialen Welt nicht von externen Determinan-
ten ableitbar und bestimmbar, sondern sie ist
widerspriichlich, uneinheitlich und verinder-
bar. Die Kultur ist der Bereich, in dem die
Strukturen erfahren und gelebt, reprodu-
ziert, jedoch auch transformiert werden. Ge-
rade hier setzt die kritische Pidagogik an,
welche die kritische Handlungsfihigkeit von
Schiilern und Schiilerinnen entwickeln und
stiitzen mochte, um Strategien des kulturel-
len und politischen Widerstandes zu entwik-
keln. Dabei gibt es ganz unterschiedliche Po-
sitionen (Carlson/Apple 1998). Im folgen-
den werde ich primir auf die eingehen, die
dem Projekt von Cultural Studies am nichs-

Schule als institutionel-
ler Rahmen und als
Setting kultureller Ri-
tuale und Praktiken ist
der Sozialraum iufierer
Possibilititen, der nur
dem eine Chance fiir
Bildungsprozesse lie-
fert, der schon habituell
(familidr) vorgeprigt
die Potentialititen mit-
bringt. Das ist der Re-
produktionsmecha-
nismus in Bildungspro-
zessen. Fiir diejenigen,
die solche Vorprigung
nicht mitbringen, ziin-
det nichts, lisst Unver-
stindnis keinen Kon-
takt zu oder 16st mogli-
cherweise nur Aggres-
sion aus, die sich nicht
in  Selbstgestaltungs-
prozesse kanalisieren
lasst. Kritische Pidago-
gik muss sich einerseits
gegen eine solche ge-
sellschaftliche  Praxis
richten und anderer-
seits erforschen, welche
kontaktauslésenden
Momente bei den Un-
terprivilegierten, den
Marginalisierten und
Unterdriickten zu Bil-
dungsprozessen fithren.
Im Sauter-Text .ist ge-
nau das am E¥de das

Thema.
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Die Vermittlung von
Kulturalismus und
Strukturalismus kann
nur eine solche sein, die
einer bipolaren dialekti-
schen Logik von causa
materialis und causa
formalis folgt. Diese
biplolar  dialektische
Logik ist eine Art Me-
talogik, die iiber die
Logiken der beiden
causae ergeht. Wir ken-
nen sie bislang nur als
Logik der Passung, d.h.
als Logik der Asthetik.
Das Asthetische pene-
triert sowohl das Kultu-
relle wie auch das
Strukturelle. Wenn die-
se Vermittlung als Mo-
ment des pidagogi-
schen Handlungszu-
sammenhangs genom-
men wird, dann wird sie
als dsthetische Darstel-
lung der Welt derart in
die Zeit potentieller
Bildungsprozesse pro-
jektiert, dass die causa
formalis mit der causa
finalis sowie die causa
materialis mit der causa
efficiens je eine Sym-
biose eingehen. Die
Form bestimmt das Ziel
einer strukturell ge-
rechten Politik als Wahl
der Mittel der nichsten
Schritte auf dem Weg
dahin, wobel dies an die
Materialitit des Kultu-
rellen gebunden ist.
Der Umstand, dass

ten stehen und es explizit mit der kritischen
Pidagogik verbinden.

So vermittelt Henry Giroux, einer der
fithrenden Vertreter dieser Synthese, bereits
in einer frithen Arbeit zwischen Kulturalis-
mus und Strukturalismus bei seinem Bemii-
hen, die Ideologiekritik in die Unterrichts-
praxis einzubringen. Hierzu sollen die Schii-
ler und Schiilerinnen in der Klasse iiber ihre
sozialen Erfahrungen reflektieren und ver-
stehen, wie diese durch die in den schuli-
schen Praktiken verankerten Ideologien ver-
starkt, in Frage gestellt oder unterdriickt
werden (Giroux 1983: 150). In einem Pro-
zess dialogischen Lernens (Freire 1973) sol-
len sie ihr Selbst dekonstruieren, indem sie
es im Kontext der gesellschaftlichen Verhilt-
nisse begreifen. Dies ist die Voraussetzung
dafiir, zum potentiellen Akteur im Ge-
schichtsprozef} zu werden und durch Kampf
und Kritik die bestehenden Verhiltnisse zu
indern. Giroux’ Pidagogik des Widerstandes
ist auf die Transformation der Gesellschaft
ausgerichtet und so mit Hoffnung, Trans-
zendenz und Utopie verbunden.

Eine intensive Beschiftigung mit post-
strukturalistischen, postmodernen und post-
kolonialen Ansitzen innerhalb der Cultural
Studies fithrte Giroux, wie auch Peter McLa-
ren (1995), allmihlich zu einer Transforma-
tion seines Ansatzes (Giroux et al. 1984, Gi-
roux 1992, 1993, 1994). Er vertritt heute eine
explizit an Cultural Studies orientierte kriti-
sche Pidagogik, die eine Politik der Diffe-
renz mit einer Forderung nach einer radika-
len Demokratisierung der Gesellschaft ver-
bindet (Kellner 2001). Zum einen hebt er die
wichtige Bedeutung von Cultural Studies fiir
das Verstindnis von Erziehung, Kultur und
Politik hervor. Dabei ist es sein Bemiihen,

KULTUR, REFLEXIVITAT UND KRITISCHE PADAGOGIK 33

die Pidagogik zu.einem wesentlichen Be-
standteil von Cultural Studies zu machen. Er
plidiert fiir eine Politik des Performativen,
die Theorie, Wissen und politische Praxis
eng miteinander verkniipft (Giroux 2000:
135). Andererseits kritisiert Giroux die
Selbstgeniigsamkeit der ,textualist readings®
und der ,audience studies®, die sich auf die
Analyse des lustvollen, subversiven Ge-
brauchs von Medien beschrinken. So hebt er
z.B. in einer Analyse des Disney-Imperiums
hervor, dass viele Disney-Texte wohl zu
oppositionellen Lesarten einladen, diese
jedoch dessen Macht, das Alltagsleben mit
seinen Ideologien zu durchdringen (Giroux
1999: 7), nicht zum Verschwinden bringen.
Daher kénnen die ,,audience studies® von der
kritischen Pidagogik lernen, dass kreative
und subversive Lesarten wihrend der Rezep-
tion und Aneignung nicht geniigen, um
mehr Demokratie zu verwirklichen.

Die kritische Pidagogik macht vor allem
die Aushandlung [negotiation] und die Pro-
duktion von Bedeutungen zwischen Lehrern
und Schiilern zu ithrem Thema, die sie im
Kontext von diskursiven Praktiken und
Macht/Wissen Beziehungen kritisch analy-
siert. Die radikale Pidagogik wird als eine
Form kultureller Politik betrachtet, mittels
derer die ideologischen Interessen dominan-
ter Gruppen bekimpft werden sollen (Gi-
roux/McLaren 1995: 36). Im Zeitalter des
Neoliberalismus und der zunehmenden Pri-
vatisierung 6ffentlicher Riume ist, wie Gi-
roux (2001) und auch Peter McLaren (1995,
1997) zeigen, die Entwicklung einer Ethik
erforderlich, die das Verhiltnis von Macht,
subordinierten Subjektpositionen und ge-
sellschaftlichen Praktiken reflektiert. ,Kriti-
sche Pidagogik verpflichtet sich zu Formen

man eine politische
Form nicht einfach nur
tberstilpen kann, son-
dern die Form auch kul-
turell korrellieren muss,
belegt meine These.

Aushandlung ist der
Prozess der Passung
aller vier causae. Da
keine gottgewollte Pas-
sung auszumachen ist
und da sie sich empi-
risch hdchst selten ein-
fach so ereignet, ist
Aushandlung die basale
Handlungsform  im
pidagogischen Hand-
lungszusammenhang.
Im engeren Sinne einer
Prozesstheorie der Bil-
dung hat die Aus-
handlung das Ziel, jene
prozessaus®senden
Momente zu erzeugen,
dass innere Potentialiti-
ten und duflere Possibi-
liciten sich so koppeln
kénnen, dass es zu ei-
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ner Verbesserung von
Selbst und Welt kommt.

Die kritische Pidagogik
muss mithin auch die
kulturell bestimmende
Basis transzendieren,
um die politischen und
moralischen Méglich-

des Lernens und des Handelns, die in Solida-
ritdt mit subordinierten und marginalisierten
Gruppen vollzogen werden“ (Giroux/
McLaren 1995: 32). Ausgehend von den ak-
tuellen gesellschaftlichen Konflikten soll der
ethische Diskurs nicht nur (ethnische) Dif-
ferenzen anerkennen, sondern auch zeigen,
wie Gerechtigkeit verwirklichbar ist. Weiter-
hin sollen sich die Lernenden mit der Vielfalt
von Erzihlungen und Traditionen, die die
heutigen multikulturellen Gesellschaften
kennzeichnen, auseinandersetzen und die
Geschichte sowie ihre eigene Subjektivitit
als Ort von gesellschaftlichen Kimpfen be-
greifen. So sollen Studierende verstehen ler-
nen, wie sich ,conflictual social relations®
ihrem Habitus eingeschrieben haben. Dieses
Verstindnis soll zu neuen Formen von Sub-
jektivitit fithren (McLaren 1995: 74), die
»agency“ der Studierenden soll erweitert
werden. Zum einen ist die kritische Pida-
gogik eine kulturelle Praxis, zum anderen
eine Form des gesellschaftlichen Gedicht-
nisses. Dies wird besonders in dem Projekt
der ,postmodern counternarratives® ersicht-
lich (Giroux et al. 1996), in dem Cultural
Studies selbst als eine ,,counternarrative* be-
stimmt werden, die die technokratische und
marktorientierte Rationalitit im Lehren und
Lernen zugunsten einer demokratischen An-
eignung von Wissen und kulturellen Texten
zuriickweist, was in eine scharfe Kritik an
der ,corporate university“ miindet (vgl. Gi-
roux /Myrsiades 2001).

Unter verschiedenen politischen Blick-
winkeln leitet die kritische Pidagogik auch
zu einer Auseinandersetzung mit bestehen-
den Theorien an, die neu gelesen und auch
reformuliert werden, damit sie der jeweiligen
Fragestellung gerecht werden kénnen. Wie
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in Birmingham sollen auf diese Weise diszi-
plinire Grenzen durchbrochen werden, um
neue Formen des Wissens hervorzubringen,
die demokratischere und gerechtere Lebens-
weisen erlauben. Hierzu muss die kritische
Pidagogik eine Sprache der politischen und
moralischen Mdglichkeiten erforschen, die
den ironischen Nihilismus und Zynismus
der postmodernen Sensibilitit (Grossberg
1992: 224ff.) iiberwindet und zur politischen
Partizipation fiihrt. Cultural Studies mit ih-
rem Schwerpunkt auf alltiglichen Erfahrun-
gen und Praktiken analysieren die Bedingun-
gen kritischer Handlungsfihigkeit, wie
Grossberg (1996) zeigt, und schaffen so ein
Fundament fiir eine praktische kulturelle
Politik. So sollen vor allem Kinder und Ju-
gendliche, die zunehmend durch die kom-
merzielle Konsumkultur sozialisiert werden,
eine kritische Handlungsfihigkeit entwi-
ckeln, kooperative Beziehungen einiiben und
sich an demokratischen Werten orientieren.
Die Gestaltung des dffentlichen Lebens soll
zu einer Form praktischer Politik werden
(Giroux 2001: 24f.), wobei die Férderung
von ,multicultural literacy hierbei ein be-
sonderes Anliegen ist.

Ein Schwerpunkt der an Cultural Studies
orientierten ,critical pedagogy“ ist die
wpopular culture®, insbesondere die Analyse
von populiren Filmen. So deckt Giroux in
dekonstruktiven und kritischen Analysen die
Merkmale der Pidagogik von Hollywood
auf. Er untersucht, wie Norman Denzin in
seinen Analysen des Hollywood-Kinos
(Denzin 1991, 2002), die mediale Politik der
Reprisentation, indem er die Diskurse und
Bilder von ,race, gender, class and sexuality®
analysiert. So zeigt er z.B., wie die medialen
Reprisentationen von Schwarzen ,a white

keiten  sichtbar zu
machen. Méglichkeiten
sind immer Formen, die
Wirklichkeiten werden
kdnnen, wenn sie sich
materialisieren, d.h. in-
haltlich fiillen. Die for-
malen Méglichkeiten,
die sich kritisch anbie-
ten, sind die demokrati-
sche Rechtsstaatlich-
keit und die formale
Moralitit des kategori-
schen Imperativs. Mehr
scheint mir nicht in
Sicht, wenn man mal
von der 6konomischen
Verteilungsgerechtig-
keit bei Marx absieht.

Es ist eine Errungen-
schaft der Cultural Stu-
dies, die Korrelation
von politsch formaler
Kritik einerseits und
der Analyse voftt materi-
alem Leid andererseits
entwickelt zu haben.
Dieses diagnostiziert
und analysiert man wis-
senschaftlich auch nur
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in den Untersuchungen
zu Alltagskulturen. Die
Lebensform der Margi-
nalisierten muss Ge-
genstand der empiri-
schen Forschung sein.
Und sie muss interes-
sierte Forschung vor
dem Hintergrund der
Habermasschen Uber-
legungen zu ,Erkennt-
nis und Interesse® sein.
Forschung findet nicht
im interessefreien Raum
statt, sie kann sich
nattirlich widerstindig
und revoltierend von
(Herrschafts-)Interes-
sen frei machen, aber
sie findet niemals in
einem interessefreien
Raum statt. Wenn dem
so ist, dann ist eine
Forschung, die sich zu
ihren Interessen und
Parteinahmen von An-
fang an bekennt, zu-
mindest ehrlich und
kann diese Ehrlichkeit
immer auch als wissen-
schaftstheoretisches
Argument ins Feld fith-
ren.

moral panic hervorgebracht haben (Giroux
1996). Giroux interessiert sich dafiir, wie Fil-
me und andere mediale Texte Bedeutung,
Vergniigen und Identifikationen mobilisie-
ren, die soziale Wirklichkeitskonstruktionen
und Selbstdefinitionen beeinflussen (vgl.
auch Fiske 1994). Auf diese Weise erdffnen
populire Filme aber auch einen pidagogi-
schen Raum in einer Bilder gesittigten Kul-
tur. Sie sind eines der wenigen Medien, die es
erlauben, in Gesprichen Politik, personliche
Erfahrungen und das 6ffentliche Leben mit
umfassenderen sozialen Fragestellungen zu
verbinden“ (Giroux 2002: 7).

Hier trifft sich Giroux mit der kritischen
Medienpidagogik, die Douglas Kellner
(1995, 2003; Winter 2005) in seinen Arbei-
ten zur Medienkultur verfolgt. Auch er
kniipft an die British Cultural Studies an,
verbindet sie aber vor allem mit der Frank-
furter Schule, weil er es zum einen fiir nétig
hilt, den Bereich der Produktion und die
politische Okonomie der Kultur zu beriik-
ksichtigen. Zum anderen strebt er eine Kul-
turkritik an, die den gegenwirtigen Moment
der Geschichte theoretisch artikuliert und
dabei auch seine utopischen Moglichkeiten
offen legt (Kellner 1995: 60). Eine kritische
Medienpidagogik soll die Zuschauer er-
michtigen, die Botschaften, Ideologien und
Werte in medialen Texten zu dechiffrieren,
um der Manipulation zu entgehen und eige-
ne Identititen und Widerstandsformen ent-
wickeln zu konnen. Dariiber hinaus soll sie
pohtlsch engagierten Medienaktivismus
initileren und unterstiitzen, um alternative
Formen von Kultur und Gegenéffentlichkei-
ten hervorzubringen, die von entscheidender
Bedeutung fiir eine lebendige Demokratie
sind (Kellner 1995: 337). Wie Giroux ist
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auch Kellner der Auffassung, dass die Me-
dienkultur zu einer kritischen Erkenntnis
der gegenwirtigen neoliberalen Verhiltnisse
wie der neuen globalen Okonomie beitragen
kann und durch ,empowering representa-
tions®“ informiertere, kritischere und aktivere
Formen von Subjektivitit anleiten kann.

Hierzu ist vor allem die pidagogische Ar-
beit von Lehrern, und anderen ,cultural wor-
kers® erforderlich, die ithr Wissen und ihre
Kompetenz einbringen sollen, um 6ffentli-
che Riume zuriickzuerobern und eine Kul-
tur der Partizipation und der ,active citizens-
hip“ zu schaffen (Giroux 1994). Durch den
Erwerb von Medienliteralitit in einem dialo-
gisch und auf Zusammenarbeit angelegten
Kontext kann auch das Verstindnis fiir ande-
re Kulturen und Subkulturen geweckt und
vertieft werden. Freilich, gehort hierzu auch
eine Dekonstruktion der sozialen und politi-
schen Konstruktion von ,whiteness®, die
eine in spezifischen politischen, sozialen und
historischen Arrangements artikulierte Ideo-
logie darstellt (McLaren 1997: 8). Es soll
gezeigt werden, dass die weiflen, kulturellen
Praktiken kontingent und historisch produ-
ziert sind. Durch individuelles und kollekti-
ves Handeln sind sie potentiell transformier-
bar.

Insbesondere die neuen Medien erfor-
dern die Entwicklung neuer und vielfiltiger
Formen von ,media literacy®, die den inter-
aktiven Bereichen von Computer und Multi-
media angemessen sind (Kellner 2002: 96).
Kellner ist der Auffassung, dass eine an Cul-
tural Studies orientierte kritische Pidagogik
im neuen Millenium gerade im Bereich des
Cyberspace Studenten helfen muss, ihre
eigenen Riume und Interaktionsformen zu

In den Neuen Medien
entstehen urwiichsig
neue Offentlichkeiten,
neue Kommunfkations-
riume und neue Poli-
tikkulturen, wie man
zum Beispiel an der
Open-Source- und
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Open-Content-Szene
erkennen kann. Die Be-
wegung gegen die Pa-
tentierung von Algo-
rithmen oder die soge-
nannte Urheberrechts-
bewegung sind Vernet-
zungen im Internet.

Die neoliberale globali-
sierte Herrschaft des
Kapitals kann nach wie
vor am besten beschrie-
ben werden mit marxi-
stischen ~ Konzepten
und Begriffen. Vieles,
was wir derzeit beob-
achten kénnen, kann
als empirischer Beweis
der Prognosen von
Marx gedeutet werden.
Insbesondere der Klas-
senbegriff hat sich
nicht zu Gunsten des
Begriffs der kulturellen
Milieus aufgeldst. Das
geht auch nicht, weil er
zuvorderst ein formaler
Begriff ist, der sich aus
der Ausbeutungsrela-
tion ergibt.

entwickeln, um das Projekt einer radikalen
Demokratie zu verwirklichen.

Eine andere Richtung schligt Peter
McLaren ein. Als Reaktion auf die postfordi-
stische Okonomie fordert er neuerdings im
Anschlufl an die Arbeiten von Paulo Freire,
Antonio Gramsci und Karl Marx eine ,kri-
tisch-revolutionire Pidagogik“ (McLaren
2000; Allman 2001). Sie soll die Vielfaltigkeit
und Kreativitit menschlichen Handelns in
der Ara der neoliberalen Globalisierung be-
wahren und férdern. Um deren Marktideo-
logie entgegen treten zu konnen, hilt es
McLaren fiir erforderlich, die marxistische
Analyse der Gesellschaft und des Bildungs-
wesens wieder aufzunehmen und zu vertie-
fen.

Auch im Bereich der qualitativen Sozial-
forschung in den USA, die die poststruktu-
ralistische Kritik an der Méglichkeit einer
mimetischen Reprisentation von Wirklich-
keit anders als die deutschsprachige Diskus-
sion zur Kenntnis nimmt, werden im An-
schluss an Giroux und McLaren Forschung,
Sozialkritik und das Eintreten fiir soziale
Gerechtigkeit und Demokratie eng mitein-
ander verkniipft, was insbesondere in deren
sperformative turn“ deutlich wird. Wenn die
Unterscheidung von Tatsachen und Fiktion
Effekt textueller Traditionen ist, dann sind
die traditionellen Formen wissenschaftlichen
Schreibens nicht mehr die privilegierte Form
der Darstellung von Forschungsergebnissen.
So wird in der amerikanischen Sozialfor-
schung die Performance zu einer Methode
ethnographisch orientierter Forschung, zu
einer Weise des Verstehens, in der die Bedeu-
tungen kultureller Erfahrungen gemein-
schaftlich bestimmt werden, und zu einer
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Form der Reprisentation von Forschungser-
gebnissen.

Der ,performative turn“ in der qualitati-
ven Sozialforschung und seine Bedeutung
fiir die kritische Pidagogik

Die interpretative oder auch ,neue“ Ethno-
graphie ist ein relativ junger Ansatz in der
qualitativen Sozialforschung. Thr zentrales
Merkmal ist, dass der/die ForscherIn nicht
nur die Erfahrungen, Praktiken und Lebens-
weisen von Anderen beschreibt und dar-
stellt, sondern dass er/sie sich selbst dabei
thematisiert. Die Selbstthematisierung bleibt
kein Appendix, sondern wird ein wesentli-
ches Element der Forschung und vor allem
der Darstellung der Ergebnisse. Im Forschen
und vor allem im Schreiben entstehen die
Welten, in denen wir leben und in denen wir
zurechtkommen miissen. In der ,Auffith-
rung® der Forschungsergebnisse wird diesem
konstruktiven Prozess Rechnung getragen,
indem er sichtbar gemacht wird und seine
Maéglichkeiten ausgeschopft werden. In eth-
nographischen Performance-Texten wird
nicht tiber oder fiir Informanten gesprochen,
sondern es wird mit Thnen und dem Pub-
likum interagiert (Conquergood 2003).
Daher miindet fir Norman Denzin (1999,
2003), dem wichtigsten Vertreter dieses An-
satzes, die interpretative Ethnographie in
eine performative Soziologie und kritische
Pidagogik: ,Die kritische Performance-
Autoethnographie [...] bewegt Menschen zu
handeln und hilft ihnen ihre Welt und deren
Formen von Unterdriickung auf neue Weise
zu verstehen [..] Kritische Ethnographen
gehen von dichten Beschreibungen lokaler
Situationen zu durch Widerstand und Per-
formace geprigten Texten/Ereignissen iber,

Fine differenztheoreti-
sche qualitativ verfah-
rende  Kulturtheorie
muss die kulturelle Dif-
ferenz zwischen For-
scher und Beforschtem
mitsetzen. Im For-
schungsprozess  wird
sie unweigerlich perfor-
mant und muss deshalb
in methodischer Refle-
xion thematisiert wer-
den.

Wer immer den Vorrang
der Performanz vor
dem, was sich aus der
Performanz ergibt, an-
setzt, der verfihrt auch
korrelationslogisch. In
einer Korrelationslogik
geht man nicht von
dem Alltagsverstindnis
aus, dass es da zwel
Dinge gibt, die dann
auch noch — gewisser-
maflen nachtriglich -
mit einer Relation ver-
bunden werden. Viel-
mehr hat die Relation
Vorrang vor den Relata.
Aus ihr heraus werden
die Relata erzeugt. Weil
Korrelation #st, sind
auch Relata. Der Mo-
dus der Erzeugung ist
Performanz.

Diesen Denkstil ha-
ben die jiidischen Ver-
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treter des Neukantia-
nismus in ciner Weise
vertreten und vorge-
macht, wie dies vermut-
lich in keiner philoso-
phischen Schule je zu-
vor geschehen ist. Da-
rin besteht auch die
sachliche Nihe zu den
Cultural Studies. Sim-
mel, Cassirer, Cohn
und Hénigswald sind
wohl die Hauptvertre-
ter dieses Denkstils.
Honigswald hat die
Korrelation so ausge-
driickt: In der For-
schung scheiden sich
Forscher und Beforsch-
tes. In Schreiben schei-
den sich Autor und
Text (Inhalt). Im Bil-
dungsprozess scheiden
sich Einzelner und Ge-
meinschaft oder Ein-
zelner und Welt oder
Einzelner (Ich) und
Selbst.

Wo liegt das zentrale
Problem der Pidagogik
- in Theorie und Pra-
xis? In Praxis: Wir miis-
sen jemanden in einen
kulturellen Zusammen-
hang bringen, mit Witt-
genstein: in ein Sprach-
spiel einfithren, von
dem er noch nicht ein-
mal die Spielsteine
kennt. Wir miissen als

um soziale Transformationen zu bewirken®
(Denzin 2003: 33). Im Anschluss an McLa-
ren (2001) liegt die Bedeutung kritischer
Ethnographie darin, dass sie die Welt durch
Praxis verindert.

Qualitative Forschung ist im Kontext
von Cultural Studies also keine Ware, die
gekauft oder verkauft werden kann, sondern
eingebunden in die moralische Gemeinschaft
von Forschern und Informanten, zwischen
denen dialogische Beziehungen hergestellt
werden sollen. Zum einen fordern dialogi-
sche Beziechungen den Forscher dazu auf,
iiber seine eigenen medialen Erfahrungen
und Praktiken, seine Vorlieben und Abnei-
gungen, nachzudenken und sie kritisch zu
hinterfragen. Zum anderen werden die In-
formanten, die z.B. iiber Formen problema-
tischen Medienkonsums berichten, als Sub-
jekte ernst genommen, die eine eigene Sicht
entwickelt haben (vgl. Winter 1995). Zudem
werden sie aufgefordert, diese zur Darstel-
lung zu bringen. Der Forscher nimmt nicht
die Rolle des unabhingigen Beobachters ein.
Er ist cher ein unterstiitzender Mitspieler.
Seine Subjektivitit wird wie die der Unter-
suchten durch die medialen Praktiken der
heutigen Gesellschaften, insbesondere durch
die Populirkultur, geprigt, woriiber er sich
im Forschungsprozess klar werden sollte.
»Die Populirkultur ist relevant (...), gerade
weil ihre Bedeutungen, Effekte, Folgen und
Ideologien nicht genau bestimmt werden
kénnen. Als Konsumenten und Kritiker set-
zen wir uns mit dieser Verv1elfalt1gung von
Bedeutungen auseinander, wenn wir versu-
chen, unser soziales Leben und unsere kultu-
rellen Identititen zu verstehen® (Jenkins et
al. 2002: 11).
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Als Teil des Ganzen sind auch seine For-
schungsinteressen und -ergebnisse nicht un-
abhingig. Damit problematisiert die inter-
pretative Ethnographie die ideologischen
Annahmen der traditionellen Ethnographie,
die einen realistischen Anspruch hat und den
»native point of view* zur Darstellung brin-
gen mochte. Durch direkte Beobachtungen
konnen, so die Auffassung, ,wahre” Aussa-
gen iiber die Welt gemacht werden. Um ein
méglichst differenziertes Verstehen des An-
deren geht es aber auch der interpretativen
bzw. der Performance-Ethnographie, die
eine Perspektive, die von ,auflen” kommt,
den Untersuchten zum Objekt eines voyeu-
ristischen Blicks macht, zu vermeiden ver-
sucht. Hierzu muss sich der Ethnograph auf
die Erfahrungswelt des Anderen einlassen.
Deshalb spielt die Phinomenologie eine
wichtige Rolle (Maso 2001). Sie erschliefit
die Erfahrungen von Anderen in Bezug auf
die Ahnlichkeiten und Differenzen zu unse-
rer eigenen Erfahrung. Dabei gilt jedoch,
dass das Leben immer komplexer als jede
Sinnexplikation ist (Van Maanen 1990: 18).

In einer dialogischen Auseinanderset-
zung zwischen dem Selbst des Forschers und
der Perspektive des Anderen werden die
Grenzen des eigenen Verstindnisses zum
Thema mit dem Ziel, die eigene Sensibilitit
fiir fremde Welten zu steigern (Saukko 2003:
57). Im Zuge der narrativen Wende sollen
Forscher hierbei auf die persénlichen Ge-
schichten achten, die Menschen iiber die
wichtigen Ereignisse in threm Leben erzih-
len (Denzin 1989). Diese ,gelebten Textuali-
titen“ (Denzin 1997: 47) sind mégliche An-
kniipfungspunkete fiir einen Dialog, der auch
biographische Etlebnisse des Forschers mit

wissenschaftliche Piada-
gogen erkliren kénnen,
wie das geht, jemanden
in ein Sprachspiel zu
bringen, von dem er
keine Ahnung hat. Wie
kommt man in ein
ginzlich unbekanntes
Spiel hinein? Das ist die
Schlisselfrage aller
Pidagogik. Man hat in
der padagoglschen Pra-
xis nur eine Chance,
den, der das Spiel iiber-
haupt nicht kennt,
irgendwie ins Spiel hin-
einzuzichen, d.h. der
Performanz des Spieles
auszusetzen. In der Per-
formanz werden sich
dann die Spielsteine
von den Regeln schei-
den.  Wissenschafts-
theoretisch kann dies
nur mit dem Vorrang
der Korrelation vor den
Relata beschrieben wer-
den, d.h. in einer Kor-
relationbslogik. Das-
selbe gilt auch fir die
Erfahrung  wirklich
fremder Kultur. Auch
hier muss ich mich ein-
lassen, d.h. mich der
Performanz der Begeg-
nung hingeben und
iiberlassen. In dieser
Performanz scheiden
sich dann das Eigene
und das Fremde der
Kultur. Hier liegt auch
das systematisce Mo-
ment des Begriffs vom
kulturellen Kontake.
Dieser Begriff fasst
diese erste Performanz,
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der nichts vorhergeht
und die erste Unter-
scheidungen erzeugt
(gut beschrieben bei
Alicia De Alba). Auf
der wissenschaftstheo-
retischen Seite heiflt
dies eben, dass erst die
Relation bzw. Korrela-
tion, eben erst die Be-
ziehung, die Relata her-
ausbringt. Der Vorrang
der Relation vor den
Relata bringt den Vor-
rang des Peformativen
vor dem Seienden mit
sich und nicht umge-
kehrt.

Wenn nun aber die
Performanz das FErste
sowoh! im Forschungs-
prozess als auch in der
Logik ist, und dieses
Erste als methodisches
Moment erscheint,
dann muss es nach den
Regeln der Wissen-
schaft auch reflektiert
und legitimiert werden.
Da die erste inititieren-
de Performanz, das
Sich-Einlassen, eine
vereinzelte Erfahrung
des Forschers ist, wird
aus der methodischen
Reflexion zugleich eine
Art der Selbstreflexion.
Die Refexion gibt sich
den Gegenstand, iiber
den nachgedacht wer-
den soll und muss.

einbeziehen kann und ithm hilft, die Schlis-
sellochperspektive des Voyeurs zu verlassen.

In diesen Prozess werden vermehrt emo-
tionale und verkdrperte Formen des Wissens
beriicksichtigt, die zu persdnlichen und lite-
rarischen Formen des Schreibens fithren
kénnen (Richardson 2000). Dariiber hinaus
wird in Gestalt der Performance-Ethnogra-
phie der ethnographische Textualismus in
Frage gestellt, der in distanzierter Weise die
Kultur als offenes Buch liest. Hier wird nun
die Teilnahme, der Dialog, die Kontingenz,
die kontextspezifische Artikulation von
Praktiken und Texten gefordert (Conquer-
good 2003). Texte, Kontexte und kulturelle
Praktiken lassen sich in einer Performance
nicht trennen, die zu einer tiefgehenden
emotionalen Begegnung mit anderen Men-
schen und Kulturen fithren kann.

Ein weiterer hiermit zusammenhingen-
der Aspekt der interpretativen Ethnographie
ist die Selbstreflexivitit. Da davon ausgegan-
gen wird, dass es keine unvoreingenommene
Forschung geben kann, kommt der Reflexi-
vitit die Funktion zu, fiir eigene Vorannah-
men zu sensibilisieren, sich der eigenen sozi-
alen Verankerung bewusst zu werden und
offen fiir andere Perspektiven auf die unter-
suchten Welten zu sein. Das Selbst des For-
schers, seine sozialen und moralischen Ver-
pflichtungen, seine Auffassungen werden
kritisch reflektiert, um der Perspektive des
Anderen gerecht zu werden. Dabei impli-
ziert Selbstreflexivitit aber nicht, dass ein
»wahreres“ Wissen der Welt moglich ist
(Haraway 1997: 16). Eher zeigt sie die Be-
grenzungen unserer Weltsicht auf und, dass
verschiedene Interpretationen unserer eige-
nen Welt und der der Anderen méglich sind.
In den Formen kritischer Autoethnographie

KurTuRr, REFLEXIVITAT UND KRITISCHE PADAGOGIK

fihrt die Selbstreflexivitit dazu, dass der
Forscher untersucht, welche Erlebnisse und
sozialen Diskurse seine Erfahrung bestimmt
haben.

Erginzend wird auf Polyvokalitit Wert
gelegt. Gelebte Erfahrungen sollen von ver-
schiedenen Stimmen wiedergegeben werden,
um zu vermeiden, dass eine Stimme fir die
»Wahrheit“ einer Erfahrung steht und um die
Spezifitit einzelner Erfahrungen angemessen
zu erfassen (Saukko 2003: 64{f.). Auch in
den Darstellungen der Forschungsergebnisse
kommt es zu einer Interaktion zwischen den
Stimmen der Anderen (der Untersuchten),
der Stimme des Forschers und der Stimmen
der ,Zuhorer/Zuschauer®, in dem in einer
Koperformanz ein Feld geteilter emotionaler
Erfahrung geschaffen werden soll (Denzin
2003: XI). So konnen die persénlichen Er-
fahrungen der Beteiligten ein wichtiger Aus-
gangspunkt fiir eine Kritik und Verinderung
sozialer Kontexte sowie ihrer Formen sozia-
ler Ungleichheit und Ungerechtigkeit sein.
Die qualitative Sozialforschung miindet in
eine kritische Performance-Pidagogik, in der
die Hoffnung auf eine radikale Demokratie
und gerechte Gesellschaft aufbewahrt bleibt.

Schlussbetrachtung

Zusammenfassend lisst sich festhalten, dass
die Interessen von Cultural Studies einer
Kritik der Macht und einer Kunst des
Eigensinns (Winter 2001) gelten, die sich
z.B. in der produktiven und kreativen
Auseinandersetzung mit medialen Texten
und anderen kulturellen Formen in alltig-
lichen Kontexten entfalten konnen. Sie ver-
abschieden nicht das Subjekt, sondern ihr
pidagogisches Ziel ist es, seine ,Agency”,

Es kann nichts anderes
als Narration sein, weil
das was thematisiert
wird, ein Erstes ist, was
sich einfach so ereignet
hat. Ein Erstes kann
man nicht begriinden,
sonst wire es nicht ein
Erstes. Es kann also nur
beschricben  werden
und muss so dicht wie
moglich  beschrieben
werden und die dichte-
ste Beschreibung ist die
genaue Erzihlung. Thre
Form nennt man das
Narrative.

Wir Pidagogen hoffen
immer auf das Bildungs-
erlebnis, wir hoffen auf
Bildungsanlisse, die zu
einer Art Umkehr in
der Sicht auf Welt und
Gesellschaft  fihren.
Wir hoffen also auf ini-
tierende Ereignisse. Sol-
che Ereignisse finden
statt — das ist empirisch
nicht zu beschreiben.
Wenn wir erforschen
wollen, wie ufrd unter
welchen dufleren Bedin-
gungen sie stattfinden,
dann ist die einzige
empirische Datenbasis
die Erzihlung der eige-
nen Bildungsbiografie.
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Der Boom der Bio-
grafieforschung in der
deutschen Erziehungs-
wissenschaft hat sicher-
lich seine systemati-
schen Wurzeln an die-
ser Stelle — einer Stelle,
die im performanztheo-
retischen Ansatz der
Cultural Studies stark
gemacht wurde.

Den Cultural Studies
geht es in ihrem For-
schungparadigma  im-
mer auch darum, Kultur
als einen Prozess der
Konstruktion und De-
konstruktion von Be-
deutung zu begreifen.
Die theoretischen
Grundlagen fiir ein sol-
ches Begreifen hat Der-
rida in seiner Philoso-
phie der Zeichendiffe-
renz, der Verschiebung
von Bedeutung im Ge-
brauch der Zeichen dar-
gelegt. Schaut man ge-
nau hin ist auch seine
Theoriekonstruktion

seine Handlungsfihigkeit, zu steigern. Dabei
erweist sich die Kultur als Medium sozialer
Konflikte und Auseinandersetzungen. Es
geht um alltigliche Verinderungen in Be-
deutungen, Einstellungen und Wertorientie-
rungen, um die Entfaltung des produktiven
und kreativen Potentials der Lebenswelt, um
die Kritik an Machtverhiltnissen, um Mo-
mente der Selbstermichtigung, die vielleicht
schnell vergehen, aber trotzdem prigend
und einflussreich sein kénnen. In Form von
Filmen, Fernsehserien, Songs oder einer Per-
formance kann Kultur zu ,,Epiphanien® oder
zu sozialen Konfrontationen fithren, die
auch die Politik beeinflussen. ,Wir kénnen
nie vorhersagen, wie Kultur sich tbertrigt,
wie sie einzelne Menschen erreicht. Aber sie
tut es stindig. Sie verbreitet sich wie ein Vi-
rus. Man weify nie, wohin dieser Virus geht
und was die Symptome sein werden“ (Mar-
cus 2005: 58).

Kultur wird in der Perspektive von
Cultural Studies nicht mit Objekten gleich-
gesetzt oder auf das reduziert, was auf sie
spezialisierte Institutionen produzieren und
distribuieren. Statt dessen geht es um den
Prozess der Entstehung und Hervorbrin-
gung von Kultur, um die Zirkulation von
Bedeutungen und Energien, um die Mobili-
titen und Moglichkeiten im alltiglichen Le-
ben, um die Entfaltung der kreativen As-
pekte von Kultur und um die Schaffung einer
gemeinsamen Kultur. Diese verallgemeinerte
Kreativitit zielt auf eine Kritik der Macht,
auf eine Transformation des Bestehenden.
Deshalb ist ein wesentliches Ziel pidagogi-
scher Praxis im Rahmen von Cultural Stu-
dies, die im Alltag oft verborgene Kunst des
Eigensinns sichtbar zu machen, sie zu {or-
dern und ihr kritisches Potential zu entfal-
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ten. Dazu gehdrt auch, Menschen dabei zu
unterstiitzen, ihre Erfahrungen anders als im
Rahmen der existierenden Kultur zu inter-
pretieren und so zur Schaffung neuer geteil-
ter Bedeutungen beizutragen, die aus der In-
teraktion von historisch entstandenen geteil-
ten Bedeutungen und individuell kreierten
Bedeutungen hervorgehen (Williams 1961).

Wie die Arbeiten von Henry Giroux,
Douglas Kellner, Peter McLaren, Norman
Denzin und anderen zeigen, sollten Medien-
und Kulturanalyse im Rahmen von Cultural
Studies immer auch mit einer kritischen
Pidagogik verkniipft sein, die der impliziten
Pidagogik medialer Texte opponiert und
eine produktive Auseinandersetzung mit
Texten und gesellschaftlichen Kontexten in-
tensivieren oder erst ermdglichen mochre.
Dabei wird der Alltag als ,,contested terrain®
bestimmt, der auf einen kollektiven Dialog
hin gedffnet werden soll, damit viele unter-
schiedliche Stimmen sich artikulieren kon-
nen, um eine demokratischere und gerechte-
re Gesellschaft zu schaffen.

Die kritische Pidagogik und die perfor-
mative Ethnographie im Rahmen von Cultu-
ral Studies begreifen sich nicht nur als wis-
senschaftliche, sondern auch als moralische
Diskurse. Selbstthematisierung, neue For-
men des Schreibens und der Auffithrung von
Forschungsergebnissen sind die Grundele-
mente einer performativen qualitativen For-
schung, die die realistische Agenda des Po-
sitivismus subvertiert und nach neuen Wegen
fiir eine kritische Theorie und Praxis in inter-
ventionistischer Absicht sucht. ,Diese So-
zialwissenschaft bringt sich in die Welt in
einer ermichtigenden Weise ein. Sie beniitzt
die Worte und Geschichten, die Menschen

einander erzihlen, um Performance-Texte zu

eine Theorie der Per-
formanz und theorie-
technisch geht auch er
im Rahmen einer Kor-
relationslogik vor.

Anmerkung am Ran-
de: Auch Derrida ist
Jude. Vielleicht ist die
Theorietechnik des
Korrelativen ein jidi-
scher Denkstil, wviel-
leicht sogar ein Denk-
stil, der der semitischen
Sprache inhirent ist, die
ja neben Aktiv und Pas-
siv die grammatische
Form des Ereignisses
hat, was in unserer
Sprache nur in Formen
wie ,es regnet“ vor-
kommt, im Griechi-
schen immerhin aber
noch als Form des Me-
dialen grammatikalisch
zu fassen ist.

Die kritische Pidagogik
als kritische Wissen-
schaft lisst sich ein,
begibt sich in Perfo-
manzen, die sowohl den
pidagogischen Gegen-
stand konstituieren als
auch beforschen. Kri-
tische Pidagogik als
Wissenschaft . erzeugt
damit auch Bifferen-
zen, die es gilt in die
Pidagogik als Praxis
hineinzutragen.
Insofern diese Praxis
eine  revolutionmire
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Praxis sein soll (McLa-
ren), miisste eigentlich
die Praxis in die For-
schung  ,Involviert®,
»hineingezogen® wer-
den, damit sie der Per-
formanz ausgesetzt ist
wie die Forschung. Dies
ist im {iibrigen ein Ge-
danke von Hartmut
von Hentig, der fiir die
Professionalitit  des
Lehrers gefordert hat,
dass er nicht nur lehrt,
sondern sein Lehren
reflexiv auch beforscht.

gestalten, in denen neue Welten imaginiert
werden, Welten, in denen Menschen werden
konnen, was sie zu sein wiinschen, frei von
Vorurteilen, Unterdriickung und Diskrimi-
nierung“ (Denzin 2003: 105). Cultural Stu-
dies werden durch eine Ethnographie, die
sich der Performance und der Interpretation
verpflichtet fiihlt, bereichert und bewahren
die Hoffnung auf Verinderung. ,Die Hoff-
nung gleicht dem Geist der Utopie, wie
Bloch lehrt, sie bedeutet, dass hinter jeder
Wirklichkeit andere Moglichkeiten stehen,
die aus dem Kerker des Existierenden befreit
werden miissen® (Magris 2002: 151.).
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ANDREAS HEPP

CULTURAL STUDIES, DIE
GLOBALISIERUNG DER MEDIEN
UND TRANSKULTURELLE
MEDIENPADAGOGIK

Cultural Studies, transkulturelle
Kommunikationsforschung und
Medienpidagogik

Die deutschsprachige Medienforschung war
in den letzten Jahren dadurch gekennzeich-
net, dass sie — gerade im Vergleich zu der
anglo-amerikanischen — Fragen der Globali-
sierung von Medien cher am Rande behan-
delte. Zwar gibt es seit lingerem im deutsch-
sprachigen Raum den Versuch, die Perspek-
tive einer internationalen bzw. interkulturel-
len Kommunikation zu etablieren. Hierfiir
stehen schon frith Publikationen wie die von
Gerhard Maletzke (1966; 1981), spiter die
Verdffentlichungen von Miriam Meckel
(19965 2001). Doch vergleicht man diese mit
dem Stand der internationalen Diskussion,
so fallen diese deutlich — einzelne Arbeiten
wie beispielsweise die von Friedrich Krotz
(2001) und Hans J. Kleinsteuber (1995) ex-
plizit ausgenommen — hinter den internatio-
nalen Standard zuriick: Wihrend insbeson-
dere im britischen Raum auch vermittelt
durch die Cultural Studies kulturtheoretisch
differenzierte Arbeiten vorgelegt wurden
und man sich mit dem mit der Globalisie-
rung der Medien verbundenen kulturellen

Kommentar:
Norbert Meder

Auch in den deutschen
medienpidagogischen
Arbeiten zu den Neuen
Medien — insbesondere
zu den Communities —
wird Globalisierung als
Unabhingigkeit  von
Raum und relativ auch
von der Zeit zumindest
implizit stets mitge-

dacht.
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CULTURAL STUDIES, PADAGOGIK,
ARTIKULATIONEN. EINFUHRUNG IN EINEN
ZUSAMMENHANG

Zu Beginn des 21. Jahrhunderts befinden wir uns in einer akademi-
schen Situation, in der innerhalb der Sozial- und Geisteswissen-
schaften der Hinweis auf die prinzipielle Bedeutung der kulturellen
Dimension gesellschaftlicher Realitit weithin akzeptiert ist. Zu die-
ser kulturellen und kulturalisierenden Auffassung von Gesellschaft
und ihren Teilbercichen, von sozialen Beziehungen und Interak-
tionen, von Organisationen und Institutionen wie beispielsweise
Bildungsinstitutionen haben im angloamerikanischen Bereich die
Cultural Studies (CS) nicht nur einen wesentlichen Beitrag gelei-
stet, der Prozess ihrer akademisch-universitiren Institutionalisie-
rung und ihr hoher Bekanntheitsgrad sind Indiz dieser zuweilen
cultural turn genannten Entwicklung. Hierbei ist es insgesamt so,
dass CS nicht als spezifische wissenschaftliche Disziplin zu verste-
hen noch einer bestimmten wissenschaftlichen Disziplin zugeord-
net sind, sie werden auch nicht primir {iber vorgegebene Gegen-
standsbereiche definiert, sondern durch eine bestimmte Herange-
hensweise. Diese Herangehensweise mochten wir — so wie sie sich
uns im Rahmen unseres Versuchs, iiber Zusammenhinge zwischen
CS und Pidagogik nachzudenken, darstellt und dienlich ist - ein-
fithrend skizzieren, um daran anschlieflend die Idee, Anliegen und
,Machart“ dieses Buches zu erliutern.

Mit der Griindung des Centre for Contemporary Cultural Studies
in Birmingham Mitte der 1960er Jahre setzte zunichst im briti-
schen, spiter auch im nordamerikanischen Raum die Entwieklung,
Konsolidierung und Differenzierung einer Forschungstradition ein,
die durchaus auf eine ,Erfolgsgeschichte zuriickblicken kann. So
kennzeichnet Lawrence Grossberg CS als ,weltumspannende(s]
Feld intellektueller Praxis® (1999: 47). Mit der Expansion der CS
ging die Intensivierung einer in der Praxis dieser Tradition von jeher




